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Necessidades formativas do professor de ciéncias

» Necessidade de desenvolvimento de saberes diversos que
permitam ao professor atuar na area de ensino superando uma
serie de ideias pré-concebidas sobre a atividade docente.

» “Ministrar aulas envolve o dominio de competéncias especificas,
em particular a pedagogica, que deve ser aprendida e
desenvolvida e nao simplesmente ser considerada um dom’.
VASCONCELOS (2000)




Necessidades formativas do professor de ciéncias

» “Para o exercicio do ensino sao necessarias habilidades e
competéncias ndo bastando apenas “conhecer o conteudo’,
“ter experiéncia’, “sequir a intuicdo” ou “ter talento”, dentre
outras concepcdes inadequadas que vém mantendo o ensino
numa espécie de cegueira conceitual”. GAUTHIER (1998)




O que deverao saber e saber fazer os professores de Ciéncias
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O que deverao “saber” e “saber fazer” os professores de Ciéncias (Adaptado de
Carvalho e Gil-Pérez, 2011, p. 18).
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Etapa 1 — Conhecer a matéria a ser ensinada.

» Para que o0s professores possam fazer uma critica
fundamentada aos livros-textos e ao ensino tradicional, estando
apto para inovagbes curriculares que estdo acontecendo no
ensino, ou seja, rompendo com um ensino centrado na
memorizagcdao, o0s docentes precisam dominar 0s saberes
conceituais e metodologicos de sua area, o que significa:

. Conhecer os problemas que originaram a construcdo de tais
conhecimentos e como chegam a articular-se em corpos
coerentes, evitando visdes estatisticas e dogmaticas que
deformam a natureza do conhecimento.
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Etapa 1 — Conhecer a matéria a ser ensinada.
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Conhecer as orientagcdes metodologicas empregadas na construcao
dos conhecimentos, isto €, conhecer a como 0s cientistas abordam
0s problemas de seu campo do saber, as caracteristicas mais
notavelis de sua atividade, os critérios de validacao e aceitacao das
teorias cientificas.

Conhecer as interagcdes Ciéncias/Tecnologia/Sociedade/Ambiente
associadas a construcdo de conhecimentos, sem ignorar o
frequente carater conflitivo dessa construcao e a necessidade de
tomada de decisao.

. Ter algum conhecimento dos desenvolvimentos cientificos recentes

e suas perspectivas, para poder transmitir uma visao dinamica do
conteudo a ser ensinado.



Etapa 1 — Conhecer a matéria a ser ensinada.

Vi.

Vil.

Adquiri conhecimentos de outras disciplinas relacionadas, de
tal forma que possa abordar problemas transdisciplinares, a
interacéo entre distintos campos e também os processos de
unificacao.

Saber selecionar conteudos que deem uma visao correta da
Ciéncia e que sejam acessiveis aos alunos e suscetiveis de
Interesse.

Estar preparado para aprofundar os conhecimentos e adquirir
outros novos.



Etapa 1 — Conhecer a matéria a ser ensinada.

“‘Uma falta de conhecimentos cientificos constitui a principal
dificuldade para que os professores afetados se envolvam em
atividades inovadoras”. TOBIN e ESPINET (1989)




Etapa 2 — Conhecer e questionar o pensamento espontaneo
Docente.

» O primeiro e grave impedimento para uma atividade docente
Inovadora e criativa € 0 “‘pensamento docente de senso
comum”. Os professores tém ideias, atitudes e comportamentos
sobre o0 ensino, devido a uma longa formacao “ambiental”
durante o periodo em que foram alunos. A influéncia dessa
formacao incidental € enorme porque responde a experiéncias
reiteradas e se adquire de forma nao reflexiva como algo natural,
obvio, 0 chamado “senso comum” escapando assim a critica e
transformando-se em um verdadeiro obstaculo. Os autores
criticam a apresentacdo de uma proposta didatica como um
produto acabado.
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Etapa 3 — Construir conhecimentos teoricos sobre
aprendizagem e aprendizagem de Ciéncias.

» Podemos identificar alguns dos conhecimentos tedricos que
fundamentam as propostas construtivistas, na visdo de
Carvalho e Gil-Pérez (2011):

. Reconhecer a existéncia de concepcdes espontaneas
dificeis de ser substituidas por conhecimentos cientificos,
sendo mediante uma mudanca conceitual e metodologica.

i. Saber que o0s alunos aprendem significativamente
construindo conhecimentos, 0 que exige aprimorar a
aprendizagem das Ciéncias as caracteristicas do trabalho
cientifico.
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Etapa 3 — Construir conhecimentos teoricos sobre
aprendizagem e aprendizagem de Ciéncias.

lii. Saber que o conhecimento sdo respostas as questdes, 0 que
implica propor a aprendizagem a partir de situaces problematicas
de interesse para os alunos.

Iv. Conhecer o carater social da construcdo de conhecimentos
cientificos e saber organizar a aprendizagem de forma
consequente.

v. Conhecer a importancia que possuem, na aprendizagem das
Ciéncias - isto €, na construgdo dos conhecimentos cientificos —,
0 ambiente da sala de aula e 0 das escolas, as expectativas do
professor, seu compromisso pessoal com o progresso dos alunos
efc.



Etapa 4 — Critica fundamentada ao ensino habitual.

» Os autores acreditam que a rejeicdo costuma ser expressa
com contundéncia pelos professores durante a sua formagao
(inicial ou continuada). No entanto, ha evidéncias de que,
apesar de todas as criticas, hoje continua-se fazendo nas

aulas de Ciéncias praticamente o0 mesmo que a 60 anos atras.
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Etapa 4 — Critica fundamentada ao ensino habitual.

> E preciso que ao longo de sua formacao (inicial ou continuada)
os professores consigam detectar com preciséo insuficiéncias,
como por exemplo:

. Conhecer as Ilimitacbes dos habituais curriculos
enciclopédicos e, a0 mesmo tempo, reducionistas (deixando
de lado aspectos histéricos, sociais etc.). Conhecer e ter em
conta que a construcao de conhecimentos precisa de tempo.

li. Conhecer as limitacbes da forma habitual de introduzir
conhecimentos (esquecer as concepgdes dos alunos,
tratamentos puramente operativos etc.).



Etapa 4 — Critica fundamentada ao ensino habitual.
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Conhecer as limitagGes dos trabalhos praticos habitualmente
propostos (como uma visdo deformada do trabalho cientifico).

Conhecer as limitacbes dos problemas habitualmente
propostos (simples exercicios repetitivos).

Conhecer as limitagdes das formas de avaliagdo habituais
(terminais, limitadas a aspectos conceituais).

Conhecer as limitagdes das formas de organizacdo escolar
habituais, muito distante das que podem favorecer um trabalho
de pesquisa coletivo.



Etapa 5 — Saber preparar atividades.

» Deve-se conceber o curriculo ndo como um conjunto de
conhecimentos e habilidades, mas como o0 programa de
atividades atraves das quais esses conhecimentos e
habilidades possam ser construidos e adquiridos. Os programas
de atividades devem ajustar-se as seguintes estratégias:

.. ldentificacdo das ideias dos alunos e colocar em questdes as
referidas ideias mediante contraexemplos.

AL
hie
-
O
E
©
o
>
LL
0
=
O
c
@
O
0
©
©
©
)
©
=
O

ii. Propor situagcdes problematicas que sejam acessiveis, gerem
interesse e proporcionem uma concepcao preliminar da tarefa.




Etapa 5 — Saber preparar atividades.

lii. Propor aos estudantes o estudo qualitativo das situagoes
problematicas propostas e a tomada de decisfes para
estabelecer problemas precisos.

Iv. Orientar o tratamento cientifico dos problemas propostos,
Introduzindo 0s novos conceitos.

v. Utilizacdo de novas ideias em diversos contextos.




Etapa 6 — Saber dirigir as atividades dos alunos.

» Para Carvalho e Gil-Pérez (2011) a formacao de professores
nao consiste no treinamento de uma série de competéncias,
mas na preparacao para que, em um dado contexto, tomem
decisbes fundamentadas. Esta preparacao torna-se
particularmente necessaria quando seu papel deixa de ser o
de simples transmissores de conhecimentos para se

transformarem orientadores das atividades dos alunos.




Etapa 6 — Saber dirigir as atividades dos alunos.

» Podemos apresentar as seguintes propostas para as novas
exigéncias formativas:

. Apresentar adequadamente as atividades a serem realizadas,
tornando possivel aos alunos adquirir uma concepc¢ao global da
tarefa e o interesse pela mesma.

ii. Saber dirigir de forma ordenada as atividades de aprendizagem.

li. Realizar sinteses e reformulagdes que valorizem as contribuicdes
que dos alunos e orientem devidamente o desenvolvimento da
tarefa.
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Iv. Facilitar de maneira oportuna a informagdo necessaria para que
os alunos apreciem a validade de seu trabalho, abrindo-lhes
novas perspectivas.




Etapa 6 — Saber dirigir as atividades dos alunos.
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Criar um bom clima de funcionamento da aula, sabendo que
uma boa disciplina € o resultado de um trabalho interessante
e de um relacionamento correto entre professor e alunos,
marcados pela cordialidade e pela aceitacgao.

Contribuir para estabelecer formas de organizagdo escolar
que favorecam interagdes frutiferas entre a aula, a escola e o
melio exterior.

Saber agir, enfim, como especialista capaz de dirigir o
trabalho de varias equipes e de transmitir seu proprio
Interesse pela tarefa e pelos avancgos de cada aluno.



Etapa 7 — Saber avaliar.

» Quanto ao saber avaliar, os autores entendem que as
Inovagdes no curriculo ndo se podem dar por consolidadas
quando ndo se refletem em ftransformacdes similares na
avaliagdo. O saber avaliar deve contemplar os seguintes
aspectos:

. Conceber e utlizar a avaliagdo como instrumento de
aprendizagem que permita fornecer um feedback adequado
para promover o avango dos alunos.



Etapa 7 — Saber avaliar.

Ampliar o conceito e a pratica da avaliagdo ao conjunto dos
saberes, destrezas e atitudes que interesse contemplar na
aprendizagem das Ciéncias, superando sua habitual limitacdo
a rememoracao repetitiva de conteudos conceituais.

Introduzir formas de avaliacdo de sua propria tarefa docente
como instrumento de melhoria do ensino.



Etapa 7 — Saber avaliar. \\féioﬁféfﬂfﬁﬁg)]]

Concepcoes espontaneas dos professores

. E facil avaliar as matérias cientificas:

ii. O fracasso de alguns alunos é inevitavel em matérias dificeis
como as Ciéncias, que nao estédo ao alcance de todo;

lii. O professor que aprova mais faz da disciplina uma brincadeira;
Iv. O fracasso € atribuido a fatores externos a escola;
v.  Uma prova bem elaborada deve ser discriminatoria;

vii A funcdo da avaliacdo €& medir a capacidade e o
aproveitamento dos alunos para promogoes e selegoes.




Etapa 8 — Utilizar a pesquisa e a inovacao.

» Os professores deveriam ser 0s primeiros beneficiados pelas
descobertas da pesquisa educativa, porém existe uma barreira
entre 0s “pensadores” (pesquisadores) e os ‘realizadores”
(professores). Surge assim a ideia de que, para que 0S
professores considerem as implicagbes da pesquisa €
examinem criticamente sua atividade docente a luz de tais
implicacdes, deverao inserir-se de alguma forma no processo
de pesquisa. A iniciacdo do professor a pesquisa transforma-se
assim em uma necessidade formativa de primeira ordem.
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» A atividade docente e, por extensdo, sua preparagao, surgem
como tarefas de uma extraordinaria complexidade e riqueza que
exigem associar de forma indissoluvel docéncia e pesquisa.
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