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Prof. Nelson Luiz Reyes Marques



Sequeéncia Didatica

» Zabala: Sdo um conjunto de atividades ordenadas, estruturadas e
articuladas para a realizagao de certos objetivos educacionais, que
tém um principio e um fim conhecidos tanto pelos professores
como pelos alunos.

> Dolz: As Sequéncias Didaticas s&o instrumentos que podem guiar
professores, propiciando intervenges sociais, agles reciprocas
(docentes/discentes) e intervengdes formalizadas nas instituicdes
escolares. Necessarias para a organizagao da aprendizagem em
geral e para o progresso de apropriagcdo de géneros textuais,
através da leitura e da escrita, e dos conteudos especificos dos
diversos componentes curriculares.
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Sequeéncia Didatica

> Sequéncia didatica corresponde a um conjunto de atividades
articuladas que sao planejadas com a intencdo de atingir
determinado objetivo didatico.

» A escolha do modelo de sequéncia didatica a ser utilizado esta
relacionada aos objetivos que o docente pretende alcancgar diante
das necessidades dos alunos.

» As sequéncias didaticas sdo um conjunto de atividades ligadas
entre si, planejadas para ensinar um conteudo, etapa por etapa.
Organizadas de acordo com o0s objetivos que o professor quer
alcancar para a aprendizagem dos estudantes, elas envolvem
atividades de aprendizagem e de avaliagao.
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Sequeéncia Didatica

» Podem e devem ser usadas em qualquer disciplina ou conteudo,
pois auxiliam o professor a organizar o trabalho na sala de aula de
forma gradual, partindo de niveis de conhecimento que os alunos
ja dominam para chegar aos niveis que eles precisam dominar.

» A sequéncia didatica € uma forma de organizacdo do trabalho
pedagogico que permite antecipar o que sera enfocado em um
espaco de tempo que é variavel em funcdo do que os alunos
precisam aprender, da mediagcdo e do constante monitoramento
que o professor faz para acompanhar os alunos, por meio de
atividades de avaliagao durante e ao final da sequéncia didatica.



Sequeéncia Didatica

» Alguns principios didaticos:
» valorizagao dos conhecimentos prévios dos alunos;
* ensino centrado na problematizacao;
* ensino reflexivo, com énfase na explicitacao verbal;
* ensino centrado na interagao e na sistematizacao dos saberes;

o utilizacdo de atividades diversificadas, desafiadoras e com
possibilidade de progressdo (das atividades mais simples as
mais complexas) — lembrando que uma unica atividade pode
mobilizar diferentes conhecimentos e estimular diferentes
habilidades.
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"I PROGRAMA DE POS- GRADUACAO EM CIENCIAS

E TECNOLOGIAS NA EDUCACAO

Trés Momentos Pedagogicos




Momentos Pedagogicos

» No livro Metodologia do Ensino de Ciéncias DELIZOICOV e
ANGOTTlI  propdbem uma dinamica  didatico-pedagodgica
fundamentada nas concepcdo de educacdo de Paulo Freire,
chamadas de os “Trés Momentos Pedagoégicos’. Os trés
momentos sao caracterizados por:

» Problematizacao Inicial;
» Organizagao do Conhecimento;

» Aplicacao do Conhecimento.




Momentos Pedagogicos

» Problematizacao Inicial: apresentam-se questdes ou situacoes
reais que os alunos conhecem e presenciam e que estao
envolvidas nos temas. Nesse momento pedagodgico, os alunos
s80 desafiados a expor 0 que pensam sobre as situagoes, a fim
de que o professor possa ir conhecendo o0 que eles pensam.
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Momentos Pedagogicos

» A finalidade da problematizacdo inicial € propiciar um
distanciamento critico do aluno ao se defrontar com as
interpretacOes das situacOes propostas para discussao e fazer
com que ele reconheca a necessidade de se obterem novos
conhecimentos, com 0s quais possa interpretar a situacdo mais
adequadamente.

» Deseja-se agucar explicagbes contraditorias e localizar as
possiveis limitacbes do conhecimento que vem sendo
expressado, quando este € confrontado com o conhecimento
cientifico que ja foi selecionado para ser abordado.



Momentos Pedagogicos

» Delizoicov e Angotti recomendam que a postura do educador
nesse momento deve se voltar mais para “questionar e lancar
duvidas sobre o assunto que para responder e fornecer
explicagoes’.

= Explicam ainda que o critério para a escolha das questoes “é o
seu vinculo com o conteudo a ser desenvolvido, ou seja, as
questdes devem estar necessariamente relacionadas com o
conteudo do topico ou unidade em estudo”.




Momentos Pedagogicos

= O papel do professor durante a problematizacdo inicial €
diagnosticar apenas o que os estudantes sabem e pensam sobre
uma determinada situacdo. E ele que organiza a discuss&o, no
para fornecer explicagbes prontas, mas, sim, para buscar o
questionamento das interpretacoes assumidas pelos estudantes.

= E importante lembrar que, na forma como que foi concebida a
problematizacao inicial nos momentos pedagodgicos, também, se
fazem presentes os conceitos prevalentes, ndo importando se sao
espontaneos ou nado. Isso quer dizer que os estudantes podem
explicitar sua concepcdo cientifica acerca das questdes
desafiadoras que lhes sdo apresentadas.
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Momentos Pedagogicos

= A problematizagao inicial na Situacao de Estudo tem a fungao
de significar as linguagens que vao se tornar uma discussao
conceitual. Entdo, o professor precisa saber os conceitos
cientificos centrais sobre 0s quais necessita trabalhar e
introduzir a palavra necessaria.




Momentos Pedagogicos

» Organizacao do Conhecimento: momento em que, sob a
orientacdo do professor, 0s conhecimentos necessarios para a
compreensao dos temas e da problematizacdo inicial sao
estudados.

= No segundo momento, 0s conhecimentos necessarios para a
compreensdo do tema e da problematizacao inicial serao
sistematicamente estudados sob orienta¢éo do professor.




Momentos Pedagogicos

= Com relacdo ao nucleo do conteudo especifico de cada topico,
Delizoicov e Angotti afirmam que devera ser preparado e
desenvolvido, durante o numero de aulas necessarias, em
funcdo dos objetivos definidos e do livro didatico ou outro
recurso pelo qual o professor tenha optado para o seu curso.
Serdo ressaltados pontos importantes e sugeridas atividades,
com as quais se podera ftrabalhar para organizar a
aprendizagem.




Momentos Pedagogicos

= Do ponto de vista metodologico, para o desenvolvimento desse
momento, o professor € aconselhado a utilizar as mais diversas
atividades, como: exposicdo, formulacdo de questdes, texto
para discussOes, trabalho extraclasse, revisdo e destaque dos
aspectos fundamentais, experiéncias.
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Momentos Pedagogicos

» Nesse momento da atividade pedagogica é importante enfatizar
que os conhecimentos cientificos sdo ponto de chegada:

A abordagem dos conceitos cientificos é ponto de chegada, quer
da estruturacao do contetido programatico quer da aprendizagem
dos alunos, ficando o ponto de partida com o0s temas e as
situagdes significativas que originam, de um lado, a sele¢do e
organizacdo do rol de contetdos, ao serem articulados com a
estrutura do conhecimento cientifico, e, de outro, o inicio do
processo dialogico e problematizador.



Momentos Pedagogicos

» Para que os alunos compreendam cientificamente as situagoes
problematizadas, o papel do professor na organizagdo do
conhecimento consiste em desenvolver diversas atividades,
como a utilizacado de textos de divulgacao cientifica, producao
escrita envolvendo a narrativa, utilizagdo das tecnologias da
informacao e comunicacgao e a dinamica discursiva.




Momentos Pedagogicos

» Aplicacao do Conhecimento: momento que se destina a
abordar sistematicamente o conhecimento incorporado pelo
aluno, para analisar e interpretar tanto as situacdes iniciais que
determinaram seu estudo quanto outras que, embora nao
estejam diretamente ligadas a0 momento inicial, possam ser
compreendidas pelo mesmo conhecimento.
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Momentos Pedagogicos

» O papel do professor consiste em desenvolver diversas
atividades para capacitar os alunos a utilizarem os
conhecimentos cientificos explorados na organizagdo do
conhecimento, com a perspectiva de forma-los para articular
constantemente a conceituacao cientifica com situacdes que
fazem parte de sua vivéncia.

» Nesse momento, a busca pela “generaliza¢ao da conceituacgao’,
isto &, a identificacdo e o emprego da conceituagdo cientifica
envolvida, em que “é o potencial explicativo e conscientizador
das teorias cientificas que deve ser explorado”



Momentos Pedagogicos

» O estudante tem a potencialidade de compreender
cientificamente as situagfes abordadas na problematizacao
inicial, motivo pelo qual, nesse terceiro momento, volta-se as
situacdes Iniciais, que agora passam a ser entendidas a partir
do olhar da Ciéncia.




Momentos Pedagogicos

» Ao apresentar esse momento pedagogico, os autores afirmam
que:

Destina-se,  sobretudo, a abordar sistematicamente 0
conhecimento que vem Ssendo incorporado pelo aluno, para
analisar e interpretar tanto as situagoes inicials que determinaram
0 seu estudo, como outras situagées que ndo estejam diretamente
ligadas ao motivo inicial, mas que séo explicadas pelo mesmo
conhecimento.




Momentos Pedagogicos

» Com isso, pretende-se que “dinamica e evolutivamente” o aluno
perceba que o conhecimento, além de ser uma construgao
historicamente determinada, esta acessivel para qualquer
cidaddo e por isso deve ser apreendido, para que possa fazer
uso dele. Desta forma, “pode-se evitar a excessiva
dicotomizacao entre processo e produto, Ciéncia de ‘quadro-
negro’ e Ciéncia da ‘vida”™




Momentos Pedagogicos

» Dentre as caracteristicas da dinamica dos 3MP esta a
apresentacdo dos assuntos ndo como fatos a memorizar, mas
como problemas a serem resolvidos, propostos a partir da
experiéncia de vida dos educandos, para eles trabalharem.

» Ao problematizar, de forma dialogica, o0s conceitos s&o
integrados a vida e ao pensamento do educando. Ao invés da
memorizagao de informagdes sobre Quimica, Fisica ou Biologia,
ocorre o enfrentamento dos problemas vivenciados.

AL
hie
-
O
E
©
o
>
LL
0
=
O
c
@
O
0
©
©
©
)
©
=
O




Momentos Pedagogicos

» Em sintese, 0 movimento da problematizacéo, contido nos 3MP,
pode possibilitar que os educandos tornem-se criticos das
proprias experiéncias, interpretando suas vidas, nao apenas
passando por elas.




Momentos Pedagogicos

» Momentos pedagogicos: exemplo do uso dos momentos

pedagogicos:

Momento de programacao
Problematizacéo inicial
Organizacao do conhecimento
Organizacéao do conhecimento
Aplicacao do conhecimento

Atividade
Poluicdo do ar (exemplificada)
Doencas respiratorias: respiracao
Origem dos poluentes: combustao
Efeito estufa



Momentos Pedagdgicos - proposta de Gehlen (2009) para a Organizagao do Conhecimento

» A Figura sintetiza a inter-relagao entre os momentos pedagogicos € a
Situacao de Estudo, em que as etapas desta ultima contribuem para
melhor sistematizar a abordagem dos conhecimentos cientificos na
organizacao do conhecimento da abordagem tematica freireana.

Momentos pedagdgicos Etapas da Situacdo de Estudo
(DELIZOK OV, 2008, 1991 ) (AUTH, 2002) J

{ DELIZOICOV, ANGOTTI ¢ PERNAMBUCO, 2002)

problematizagio Inicial \ | problematizaco §
v Y |
organizacao do f'j o primeira i
conhecimento Vv elaboragdo |
v f—: |
aplicacaodo E funcao daelaboracdoe i
conhecimento || compreensdo conceitual |




Momentos Pedagdgicos - proposta de Gehlen (2009) para a Organizagao do Conhecimento

» Momentos Pedagogicos

a) Problematizacgao inicial
b) Organizacao do conhecimento
= Problematizac¢ao:
= Primeira Elaborag¢ao
= Funcéo da Elaboracdo e Compreensdo Conceitual

c) Aplicagao do conhecimento




Momentos Pedagdgicos - proposta de Gehlen (2009) para a Organizagao do Conhecimento

» Problematizacao: Neste momento, os alunos tém o primeiro
contato com as palavras representativas do conceito, sao
sugeridas atividades com os alunos em que as palavras e
conceitos que serdo significados aparecem para aléem da
abordagem dos conceitos realizada na Problematizacao Inicial-
primeiro Momento Pedagogico.

> E nessa etapa que também sao realizados questionamentos aos
alunos sobre os conceitos cientificos que envolvem a tematica em
estudo.




Momentos Pedagodgicos - proposta de Gehlen (2009) para a Organizag¢ao do Conhecimento

» Primeira Elaboracao:

= Remete para atividades que envolvem, especialmente, o
aprofundamento de conceitos sobre as circunstancias em que foram
apresentados na primeira etapa.

= Essa etapa da Significacdo Conceitual consiste em situar um
determinado conceito no contexto da vivéncia do sujeito por meio
do uso induzido da palavra que o representa, desde 0 inicio,
permitindo que se comece a construir os primeiros sentidos do
conceito. Este, ao ser retomado em outros contextos, evolui em seu
significado e atinge novos niveis de abstracao.

AL
hie
-
O
E
©
o
>
LL
0
=
O
c
@
O
0
©
©
©
)
©
=
O

= Nesse momento as atividade experimental devem ser realizadas
sob as orientagdes do professor.




Momentos Pedagdgicos - proposta de Gehlen (2009) para a Organizagao do Conhecimento

» Funcao da Elaboracao e Compreensao Conceitual:

= Nessa etapa sao exploradas situagOes que apresentam
explicacdes de cunho cientifico. E a etapa em que se busca a
generalizagdo do conceito, uma vez que seu proposito maior € a
Significacdo Conceitual de modo a apresentar uma abordagem
mais sistematica dos conhecimentos estruturados.
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Unidades de Ensino Potencialmente
Significativas (UEPS)



Unidades de Ensino Potencialmente Significativas (UEPS)

» As UEPS sao sequéncias didaticas teoricamente fundamentadas,
voltadas para a aprendizagem nao mecanica, e assim, por ambos
0s motivos tém um maior potencial de éxito na ocorréncia da AS.

> Principios:

= 0 conhecimento prévio é a variavel que mais influencia a
aprendizagem significativa (Ausubel);

= pensamentos, sentimentos e acgdes estdo integrados no ser que
aprende; essa integragdo € positiva, construtiva, quando a
aprendizagem é significativa (Novak);
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=¢ 0 aluno quem decide se quer aprender significativamente
determinado conhecimento (Ausubel; Gowin);




Unidades de Ensino Potencialmente Significativas (UEPS)

» Principios:

= organizadores previos mostram a relacionabilidade entre novos
conhecimentos e conhecimentos prévios;

= 3530 as situacoes-problema que dao sentido a novos conhecimentos
(Vergnaud); elas devem ser criadas para despertar a
intencionalidade do aluno para a aprendizagem significativa;

= situacOes-problema podem funcionar como organizadores prévios;

= as situagOes-problema devem ser propostas em niveis crescentes
de complexidade (Vergnaud);
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Unidades de Ensino Potencialmente Significativas (UEPS)

» Principios:

= frente a uma nova situagdo, 0 primeiro passo para resolvé-la é
construir, na memoria de trabalho, um modelo mental funcional, que
é um analogo estrutural dessa situagao (Johnson-Laird);

= a diferenciacdo progressiva, a reconciliagdo integradora e a
consolidagao devem ser levadas em conta na organizagao do ensino
(Ausubel);

= a avaliacdo da aprendizagem significativa deve ser feita em termos
de buscas de evidéncias; a aprendizagem significativa €
progressiva;
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Unidades de Ensino Potencialmente Significativas (UEPS)

» Principios:

= 0 papel do professor € o de provedor de situagdes-problema,
cuidadosamente selecionadas, de organizador do ensino e mediador
da captacao de significados de parte do aluno (Vergnaud; Gowin);

= a interacdo social e a linguagem s&o fundamentais para a captacao
de significados (Vygotsky; Gowin);

= um episodio de ensino envolve uma relagdo triadica entre aluno,
docente e materiais educativos, cujo objetivo € levar o aluno a captar
e compartilhar significados que sdo aceitos no contexto da matéria
de ensino (Gowin);
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Unidades de Ensino Potencialmente Significativas (UEPS)

» Principios:

= essa relacdo podera ser quadratica na medida em que ©
computador n&o for usado apenas como material educativo;

= a aprendizagem deve ser significativa e critica, ndo mecanica
(Moreira);

= a aprendizagem significativa critica € estimulada pela busca de
respostas (questionamento) ao invés da memorizacao de respostas
conhecidas, pelo uso da diversidade de materiais e estrategias
instrucionais, pelo abandono da narrativa em favor de um ensino
centrado no aluno (Moreira).
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Unidades de Ensino Potencialmente Significativas (UEPS)

> Passos sequenciais:
1. definicdo do topico especifico;

2. criacdo e proposta de situagbes em que o estudante possa
expressar seu conhecimento previo;

3. proposicao de situacOes-problema em nivel introdutorio, preparando
a introducao do conhecimento que se pretende ensinar;

4. apresentacao de aspectos gerais do conhecimento a ser ensinado,
levando em conta a diferenciacdo progressiva, comeg¢ando com
aspectos mais gerais, com uma visao geral do todo, do que € mais
importante na unidade de ensino, por exemplo: uma exposicao oral,
seguida de atividade colaborativa em pequenos grupos e
complementada com uma atividade de apresentacao;
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Unidades de Ensino Potencialmente Significativas (UEPS)

5. retomada dos aspectos mais gerais e estruturantes em uma nova
apresentacao em nivel mais alto de complexidade;

6. para conclusdo da unidade, retomada das caracteristicas mais
relevantes do conteudo em questdo sob uma perspectiva
integradora, em niveis mais altos de complexidade em relagéo as
situacOes anteriores, buscando a reconciliagdo integrativa. Isso
consiste no fato de relacionar conceitos e apontar similaridades e
diferencas relevantes, possibilitando a descricdo de uma nova
realidade perceptivel;
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/. avaliacao da aprendizagem;

8. avaliacado da UEPS.




Unidades de Ensino Potencialmente Significativas (UEPS)

» Aspectos transversais:

= em todos os passos, 0s materiais e as estratégias de ensino
devem ser diversificados, o questionamento deve ser privilegiado
em relagao as respostas prontas e o dialogo e a critica devem ser
estimulados;

= como tarefa de aprendizagem, em atividades desenvolvidas ao
longo da UEPS, pode-se pedir aos alunos que proponham, eles
mesmos, situagdes-problema relativas ao topico em questao;

= embora a UEPS deva privilegiar as atividades colaborativas, a
mesma pode também prever momentos de atividades individuais.
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E TECNOLOGIAS NA EDUCACAO

Sequéncia Didatica na perspectiva
Historico-cultural - SDHC



Sequéncia Didatica na perspectiva Historico-cultural - SDHC

» Introducao

= Entendemos, assim como Duarte (2021) que a decisao de ensinar
as novas gerag0Oes por meio da educagao escolar envolve relagoes
entre o presente, o0 passado e o futuro em uma relagao dialogica e
historico-cultural. Se tomarmos a decisdo levando em conta
apenas necessidades imediatas do presente, ndo ensinaremos aos
estudantes a considerarem as consequéncias das escolhas do
presente para o0 amanha da sociedade (DUARTE, 2021).
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Sequéncia Didatica na perspectiva Historico-cultural - SDHC

= De acordo com Duarte (2021), os conteudos escolares sao
frequentemente acusados de serem coisas mortas, distante da
vida real dos estudantes, o que discordamos dessa visao que
separa e op0e o0 passado e o presente. Acreditamos que “os
conhecimentos cientificos, artisticos e filosoficos carregam a
atividade humana condensada, sintetizada, ou seja, vida em forma
latente” (DUARTE, 2021, p. 2).).




Sequéncia Didatica na perspectiva Historico-cultural - SDHC

= A riqueza desses conhecimentos produzidos pela humanidade no
decorrer de sua historia pode ser sintetizada nas ciéncias, nas
artes e na filosofia e devem ser levados para a sala de aula,
permitindo aos estudantes uma visdo critica da sociedade. E
fundamental trazermos para a geracdo atual toda a atividade
contida nesses conhecimentos a fim de superar uma viséao
antidialética e conteudista do curriculo escolar (DUARTE, 2021).
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Sequéncia Didatica na perspectiva Historico-cultural - SDHC

O ensino dos conteudos escolares deve orientar-se visando a
transformacgédo da concepgdo de mundo, ou seja, a pedagogia
historico-cultural ndo deve ser reduzida a um método de ensino,
muito menos a uma sequéncia de passos a serem aplicados a
quaisquer conteudos escolares. Os conteudos escolares devem
ser organizados de forma a explicar a realidade, que ¢€
cognoscivel, explicavel e transformavel pela acdo humana
(DUARTE, 2021).



Sequéncia Didatica na perspectiva Historico-cultural - SDHC

= Como todo trabalho pedagodgico necessita de uma organizacao,
apresentamos a seguir uma proposta de organizacdo de uma
sequéncia didatica fundamentada na perspectiva Historico-cultural
de Vygotsky e nos Trés Momentos Pedagogicos de Delizoicov e
Angotti (1990). A sua elaboragao envolve diversas etapas até a sua
versdo final, que normalmente comeca com uma demanda da
escola que necessita de uma abordagem para tratar os conteudos
disciplinares e devem ser testadas e modificadas de acordo com a
necessidade do professor para atingir os objetivos do processo de
ensino e aprendizagem.
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Sequéncia Didatica na perspectiva Historico-cultural - SDHC

> Aspectos sequenciais:

|. Apresentacao da matéria de ensino

As atividades devem ter inicio com a apresentacao dos objetivos e a
explicitacdo dos conteudos a serem trabalhados. A explicitacao dos
temas e subtemas auxiliam os estudantes a assumirem o
encaminhamento do processo pedagodgico, assim como O
estabelecimento da relacdo deles com estudos e conhecimentos
anteriores.
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Sequéncia Didatica na perspectiva Historico-cultural - SDHC

ll. Identificacao dos conhecimentos espontaneos (cotidianos) dos
estudantes

) O docente deve criar/propor questdes para discussdo que leve(m) o
estudante a externalizar seus conhecimentos cotidianos, pertinentes ou
ndo com o contexto da matéria de ensino pois eles sédo fundamentais
para o desenvolvimento dos conceitos cientificos. O desenvolvimento de
um conceito espontaneo deve atingir certo nivel para que o estudante
seja capaz de assimilar o conceito cientifico a ele relacionado.

i) As questdes, referentes ao tema, devem ser preferencialmente ligadas
a situacOes reais que os estudantes conhecem e presenciam e que
estdo envolvidas nos temas. Nessa etapa, os estudantes devem ser
desafiados a expor 0 que pensam sobre as situacdes, a fim de que o
docente possa ir conhecendo o que eles pensam e analisando o tipo de
conceito apresentado.



Sequéncia Didatica na perspectiva Historico-cultural - SDHC

iii) A finalidade desta etapa € propiciar um distanciamento critico do
estudante ao se defrontar com as possiveis interpretacbes das
situacOes propostas para discussao, levando-o0 a reconhecer a
necessidade de se obter novos conhecimentos, com 0s quais possa
Interpretar a situacao mais adequadamente.

Iv) O docente deve agucar explicagdes contraditorias e localizar as
possiveis limitacbes do conhecimento espontaneo expressado,
quando este €& confrontado com o conhecimento cientifico
selecionado para ser abordado.

v) Sem fornecer explicacdo, nesse momento o docente deve
questionar e langar duvidas sobre o0 assunto.
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Sequéncia Didatica na perspectiva Historico-cultural - SDHC

vi) O docente deve buscar fazer relagbes mostrando a dimensao
social do conteudo que vai ser estudado.

vii) O papel do docente nessa etapa € diagnosticar apenas o que 0s
estudantes sabem e pensam sobre uma determinada situacéo. E ele
que organiza a discussdo, nao para fornecer explicagcdes prontas,
mas, sim, para buscar, por parte dos estudantes, o questionamento
das interpretacdes assumidas por eles.
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Sequéncia Didatica na perspectiva Historico-cultural - SDHC

lll. Sistematizacao do conhecimento cientifico

) Nesta etapa, os conhecimentos necessarios para a compreensao do
tema serdo identificados, analisados e sistematizados sob orientacao
do docente. Essa etapa deve ser orientada a partir dos conhecimentos
espontaneos dos estudantes identificados na etapa anterior.

i) O nucleo do conteudo especifico de cada topico devera ser
planejado e desenvolvido, durante o numero de aulas necessarias,
considerando os objetivos definidos e 0s recursos disponiveis.

lii) O docente deve utilizar as mais diversas atividades, tais como:
exposicao, formulacdo de questdes, debates orientados, texto para
discussdes, experiéncias, registros de experiéncias, trabalho
extraclasse, revisdo e sistematizacdo dos aspectos e conceitos
fundamentais.
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Sequéncia Didatica na perspectiva Historico-cultural - SDHC

Iv) Os estudantes devem ser levados a agirem socialmente (acéo
interindividual) e individualmente (acao intraindividual) com vistas a
apropriacdo sistematizada dos conceitos cientificos, articulados as
suas vidas cotidianas. O docente deve explicar, questionar, corrigir e
fazé-los explicar, ou seja, atuar intencionalmente na zona de
desenvolvimento iminente dos estudantes.

v) O docente deve conduzir os estudantes em direcdo aos conceitos
cientificos, tomando como ponto de partida os conceitos cotidianos
(espontaneos). E importante ressaltar que os conceitos cientificos n&o
passam diretamente para o0s estudantes, nem 0s conceitos
espontaneos sdo substituidos automaticamente pelos cientificos, e o
docente tem o papel de definir a relacéo e estabelecer a ligacéo entre
esses conceitos.
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Sequéncia Didatica na perspectiva Historico-cultural - SDHC

vi) O trabalho do docente deve ser planejado e desenvolvido por meio
de acgdes intencionais capazes de promover nos e entre os estudantes
a reflexdo sobre os conceitos propostos. Sua fungdo é apresentar,
explicitar, explicar e demostrar os conceitos cientificos, social e
historicamente elaborado.

vii) A cada acdo proposta no planejamento deve haver, por parte do
docente, uma analise critica reflexiva dos procedimentos pedagodgicos
e didaticos, assim como dos recursos utilizados. Ao perceber que a
aprendizagem dos estudantes nao corresponde aos objetivos
propostos, o docente deve elaborar um plano de trabalho pertinente
com as lacunas constatadas no decorrer do processo.
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IV. Aplicacao do Conhecimento e identificacao da evolucao
conceitual

) Esta etapa destina-se a avaliacdo da evolugao conceitual por parte
dos estudantes a partir de situacoes de aplicagcdo do conhecimento
adquirido, tendo por base as situagbes e o0s conhecimentos
espontaneos evidenciados na etapa dedicada a identificacdo dos
conhecimentos previos dos estudantes.

i) Alem de dedicar-se a abordar sistematicamente o conhecimento
adquirido pelos estudantes, esta etapa também prevé a analise e
interpretacao de situagdes que muito embora nao estejam ligadas ao
momento inicial, caracterizam-se como situagées que podem ser
compreendidas pelo mesmo conhecimento e ou campo conceitual.
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Sequéncia Didatica na perspectiva Historico-cultural - SDHC

lii) Nesta etapa deve-se incentivar, possibilitar e assegurar aos
estudantes diversas e diferentes situagbes nas quais possam
expressar a sua curiosidade, suas duvidas e os desafios enfrentados
(ou vividos) em seus cotidianos a respeito do assunto.
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Etapas da sequéncia didatica

Resgate dos conhecimentos espontaneos (cotidianos), a partir de
1 |situagdes vivenciadas pelos estudantes, relacionados com o objeto de
estudo.

Discussao (apresentacdo de forma dialdgica) dos conceitos em
2 |estudo, por meio da acdo estruturante do professor, mediado por
diferentes estratégias de ensino.

Inicialmente, a realizacéo de atividades de aplicacdo dos conceitos em
situagOes vivenciais e contextualizadas socialmente e a seguir
apresentacao de situacoes, quando possivel, no contexto historico e
cultural global.
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Realizacdo de atividades de cooperacdo, compartiihamento e
socializacao.

Atividades de aplicagdo do conhecimento que permitam analisar a
evolucdo conceitual dos estudantes (do espontaneo para o cientifico).
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Aspectos transversais

) Em todos 0s passos, os materiais e as estratégias de ensino devem
ser diversificados, 0 questionamento deve ser privilegiado em relagéo
as respostas prontas e o dialogo e a critica devem ser estimulados.

i) Como tarefa de aprendizagem, em atividades desenvolvidas ao
longo da SDHC, pode-se pedir aos estudantes que proponham, eles
mesmos, situagdes-problema relativas ao topico em questao.

lii) Embora a SDHC deva privilegiar as atividades colaborativas, ela
pode também prever momentos de atividades individuais.
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Sequéncia Didatica na perspectiva Historico-cultural - SDHC

iv) A avaliacdo deve estar presente em todas as etapas e apresenta
papel fundamental para determinar as caracteristicas metodologicas
adotadas. O papel da avaliacdo deve ser entendido no seu sentido
mais restrito de controle dos resultados de aprendizagem conseguidos,
como na percepcao global do processo de ensino e de aprendizagem
adotados.

v) O parceiro mais capaz (docente) deve estar presente e ter
participacao ativa na avaliagdo do desempenho do estudante.
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vi) Em todos as etapas da SDHC, temos que ter presente os seguintes
principios fundamentais:

a) todo o aprendizado € mediado pela linguagem (fala) e, nesse
contexto, o foco interpretativo do fendmeno de ensinar e aprender é
0 conjunto das interacdes verbais;

b) todo aprendizado tem uma historia prévia (0 aprendizado escolar
nunca comega no vazio);

c) a aprendizagem de um conhecimento novo pressupde a
consideracao da distancia entre o nivel de desenvolvimento real no
qual o estudante € capaz de solucionar problemas de forma
iIndependente, e o nivel de desenvolvimento iminente, no qual o
estudante necessita de orientacao diretiva daquele que se propde
para ensinar;
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d) a aprendizagem dos conceitos cientificos deve se dar a partir dos
conceitos espontaneos, ou seja, a partir do que o estudante ja sabe.
As escolhas do professor devem levar em consideragdo alguns
principios didaticos dentre os quais estdo a valorizacdo dos
conhecimentos espontaneos (cotidianos) dos estudantes;

e) as transformacgdes produzidas nos processos de aprendizagem tém
origem na cultura.



Mestrado Profissional em Ciéncias e Tecnologias na Educacao

Z= PPGCITED

"I PROGRAMA DE POS-GRADUACAOQ EM CIENCIAS

E TECNOLOGIAS NA EDUCACAO

Sequéncia Didatica — Géneros
textuais




Sequéncia Didatica — Géneros textuais

» O procedimento SD, entdo, tal como pensado pela escola
genebrina, divide-se em quatro fases (DOLZ, NOVERRAZ e
SCHNEUWLY, 2004, p.98):

Apresentacao da Producio Pmdug io final
situagiao Inicial

> Apresentacao da situacao (1° Fase): o professor deve expor
claramente aos alunos o objetivo do projeto coletivo de producao de
um determinado género, especificando as condi¢cbes de producao
(para quem se dirige, a finalidade, os participantes, etc.), de modo
que os alunos tenham claro a finalidade e importancia do projeto.
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Sequéncia Didatica — Géneros textuais

> Segunda fase

= Primeira producao: os alunos devem elaborar um primeiro texto
Inicial, oral ou escrito, que corresponde ao género trabalhado.

* Qs alunos tentam elaborar um primeiro texto oral ou escrito e,
assim, revelam para si mesmos e para O professor as
representacdes que tém desta atividade.

« Tem como finalidade diagnosticar as capacidades ja adquiridas
pelos alunos em torno do género a ser trabalhado, bem como
ajustar as atividades a partir desse contexto.
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Sequéncia Didatica — Géneros textuais

» Essa primeira producdo pode ser realizada de maneira bastante
simplificada, inclusive com destinatarios ficticios, ja que o
principal propésito € o de estabelecer uma avaliagdo formativa,
de modo a identificar os pontos de intervencdo em relacdo as
capacidades de linguagem.

> Terceira fase (a dos moddulos ou oficinas): constituem-se em
diversas atividades, relativas ao desenvolvimento das capacidades
de linguagem, envolvendo as trés praticas linguisticas: leitura,
producao e analise da lingua.
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» Uma sequéncia didatica tera tantos modulos/oficinas quanto
necessarios para suprir as dificuldades encontradas pelos alunos na
escrita inicial do género.




Sequéncia Didatica — Géneros textuais

» Por se fratar do momento de transposicdo de conteudos, €
aconselhavel que o professor varie os tipos de exercicios (questdes
abertas, fechadas, lacunadas, etc.), a metodologia e avalie
gradativamente o que os alunos vao aprendendo, por meio, por
exemplo, de uma lista de constatagoes.

» Apds 0s modulos, segue-se a quarta fase - a producao final, na
qual o aluno coloca em pratica os conhecimentos adquiridos e,
juntamente com o professor, avaliam os progressos alcangados.
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